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Resumen

El presente trabajo documenta avances de una investigacion en proceso, relacionada con la
trayectoria escolar y el proceso de ensefianza aprendizaje de los futuros profesores de
matematicas de la Universidad Autdnoma de Baja California.

La implicacion del anélisis de trayectoria escolar consiste en identificar los conocimientos y
habilidades que el estudiante de docencia de la matematica posee y qué es lo que necesita
mejorar para llegar a ser un profesor competente, que forme a estudiantes capaces de

resolver problemas y tomar decisiones con base en el pensamiento matematico.

Palabras clave: formacion inicial, profesor de matematicas, trasposicion didactica,

trayectoria escolar.
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Abstract

This paper presents the progress of an ongoing investigation related to the school career and
the process of learning of future math teacher at the Universidad Autonoma de Baja
California. The implication of the analysis of school career is to identify the knowledge and
skills that the student teaching of mathematics has and what needs to improve to become a
competent teacher and form students able to solve problems and make decisions based on a

mathematical thinking.

Key words: initial training, math teacher, didactic transposition, academic trayectory.

Resumo

Este artigo documenta o progresso de uma investigacdo em curso relacionados com a
carreira escolar eo processo de aprendizagem dos futuros professores de matematica na
Universidade Auténoma de Baja California.

A implicacdo da analise da carreira escolar ¢ identificar os conhecimentos e habilidades que
0 ensino do estudante de matematica tem eo que precisa melhorar para se tornar um
professor competente, que treina os estudantes capazes de resolver problemas e tomar

decisbes com base no pensamento matematico.
Palavras-chave: formacdo inicial, professor de matematica, transposicdo didatica,

carreira escolar.
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Introducao

A importancia da matematica no curriculo escolar encontra-se em seus beneficios de uma
estratégia para a sociedade do conhecimento, uma vez que promove o desenvolvimento do
pensamento critico e cientifico na formacdo de cidaddos capazes de tomar decisdes com
base no pensamento matematico, que atribui muita responsabilidade o sistema educacional,
escolas e professores (Terigi e Wolman, 2007; Cardoso e Cerecedo, 2008; Qualding, 1982).
Assim, a formacdo do Ultimo é de grande importancia para as instituicdes de formacao de
professores (IFD).

Por isso, € prudente chamar a atengdo para o ensino de matematica, isto €, observar como o
trabalho de ensino é realizada, as caracteristicas da formacdo e acompanhamento, e como
verificar se este processo potencializa a aprendizagem dos alunos.

Isso requer um profissional competente no processo de ensino e aprendizagem da
matematica, portanto, a formacao inicial esta empenhada em rever o processo de formacéo
dos estudantes que sdo professores de matematica, por isso é necessario analisar o seu
percurso escolar para focar possiveis areas de oportunidade.

Em resposta a este dever, da Faculdade de Educacdo e Inovacdo Educativa (FPIE),
instituicdo de formacdo de professores de matematica para ensino médio e alto, ligado a
Universidade Autébnoma de Baja California (UABC), foi dada a tarefa de realizar um
projeto de pesquisa que contribui para esta analise.

Especificamente, este trabalho enfoca a primeira analise dos resultados dos projectos,
relacionados com a revisdéo de um curso de formacdo para futuros professores de
matematica (FPM), com o apoio de um instrumento de auto-avaliacdo de conhecimentos e
competéncias, que visa identificar o que precisa ser reforcado a fim de gerar estratégias de
monitoramento e de apoio, a fim de potencializar as habilidades de ensino e de matematica.
Parte-se do pressuposto de que o processo de transposicdo didatica realizada pelo ex-
professor € um dos principais elementos que influenciam significativamente o

desenvolvimento da aprendizagem do aluno.
A presenca de matematica da escola estd nos objetivos de aprendizagem que véao desde a

educacédo infantil ao ensino superior; Certamente, 0 montante destina-se a satisfazer as

necessidades que a sociedade exige (Gofi, 2008), e que estdo presentes no curriculo
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significa uma grande responsabilidade para o sistema de ensino, instituicdes e professores,
para esta formacdo razdo o ultimo é muito importante para as instituicées de formacédo de
professores.

Ensino de matematica ndo € uma tarefa facil, uma vez que requer mais do que saber
matematica: é essencial saber como ensinar e considerar especificamente que o
conhecimento matemaético deve ser contextualizada na sala de aula para evitar sentido
(SEP, 2001). Para ensinar matematica estes devem ser transformados no processo ensino-
aprendizagem, impedindo assim o seu ensino € simplificado, de modo que o trabalho de
ensino é de grande importancia para o ensino da matematica nao € algo que nao se aplica na
vida todos os dias. E importante que os professores reestruturar seu ensino, para fazer os
ajustes necessarios para trazer o aluno para a construcao do conhecimento e forma-lo como
alguém capaz de aplicar a matematica em seu ambiente.

Para fazer isso, o professor deve dominar varios conhecimentos, habilidades e atitudes;
precisamente 0 seu desenvolvimento esta ligado a muitos aspectos da natureza
epistemoldgica, social e educacional, ou seja, ndo € suficiente para possuir conhecimentos
matematicos, mas também saber o que ensinar matematica, como fazer e quando.

Com base no exposto, a formacdo inicial de professores de matematica deve ser mantido e
monitorado pelo IFD. Este trabalho é uma iniciativa do FPIE contribuir para a
responsabilidade de formar profissionais responsaveis pelo desenvolvimento do
pensamento cientifico de estudantes de meios de ensino secundario e superior. Em seu
cuidado, este estudo tem como objetivo incentivar professores formadores de diversificar
seu ensino a partir da identificacdo das melhores praticas educacionais que promovam
estratégias significativas de aprendizagem matematica. Com isso, os alunos podem
desenvolver e fortalecer suas habilidades de pensamento e matematica em toda a sua

educacdo.

Tem sido demonstrado que a matematica é aplicavel no proximo contexto de cada pessoa,
pois é uma ciéncia que desenvolve o pensamento e as velocidades de raciocinio dedutivo.
Esta é a base estrutural sobre a qual o resto das ciéncias (Tapia e COFRE, 1995) sdo
suportados. Da mesma forma, esta ciéncia € considerado como "um ramo do conhecimento

cientifico estabelecido, com critérios solidos da verdade e comunidades internacionalmente
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robustos” (Cantoral, Reyes-Gasperini e Montiel, 2014, p.103). E ai que reside a
complexidade da aprendizagem, para que haja matematica escolar, considerado um
"processos derivados transposi¢do para o produto ambiente escolar" (Cantoral et al., 2014,
p.103). E a realizacdo de estudos, especialmente aqueles ensino e aprendizagem, ha
matematica educacdo, que é a "disciplina cientifica que estuda fenémenos educativo
relacionado com o conhecimento matematico” (Cantoral et al., 2014, p.103).

Antes mencionou que um dos principais objectivos do ensino da matematica no curriculo é
aplicar o pensamento e raciocinio matematico, este ultimo considerado como a capacidade
de apresentar as pessoas a resolver problemas, fazer inferéncias e solucdes de base com
argumentos sélidos ( Ferrandiz, Bermejo, Sainz, Ferrando e Prieto, 2008). Além disso, 0s
alunos a desenvolver o pensamento matematico sdo "investigadores curiosos, curiosos e
incansaveis. Eles sentem grande atracdo para os jogos de estratégia que exigem grandes
doses de planeamento e antecipa¢do das jogadas "(Ferrandiz et al., 2008). Para desenvolvé-
lo em conta que inclui "processos de pensamento avancados, como a abstracdo, a
justificacdo, a visualizacdo, a estimativa ou a hipotese de raciocinio” (Cantortal, 2012, p.
20).

Portanto, 0 sucesso no ensino da matematica € obtida quando o professor é adepto
considerar os processos de aprendizagem apresentando seus alunos, ou seja, o professor,
em vez de cumprir o seu papel de transmissor do conhecimento, deve ser aquele que motiva
a processo de pensamento sobre o aluno, para que ele possa lidar com as novas situacdes e
propor solugbes. Assim, Cantoral (2012) aponta que para potencializar o pensamento
matematico e aprendendo os alunos a alcancar de forma significativa, a aprendizagem deve
ser baseada na actividade criativa; eo estudante descobre e propde maneiras de construir
seu proprio conhecimento.

métodos de ensino No entanto, atualmente o ensino da matemética ainda sao muito usados
suportados na memoria, particularmente em algoritmica, que sé faz com que o aluno néo
pode descobrir a relagdo entre os métodos matematicos e suas aplicacbes na vida, bem que
depois da escola ndo vai esquecer e aplica-los em situacGes reais (Cantoral, 2012). Portanto,
um dos propositos de formadores de professores é refletir os futuros professores sobre a

importancia da elaboracdo de estratégias para potenciar habilidades matematicas.
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A formacdo inicial de professores de matematica

Um dos principais efeitos de formacéo inicial encontra-se na preparacdo do professor que
comeca seu trabalho na educacdo, para identificar, discutir, analisar e refletir sobre as
muitas tarefas exigidas préatica de ensino (Rico, 2004).

Com isto em mente, uma das caracteristicas de um professor de matematica € que o seu
treino de equilibrio conhecimento disciplinar matematica (aritmética, algebra, geometria,
trigonometria, probabilidade, estatistica, célculo, etc.) e conhecimento do ensino de
matematica, que foi definida como a disciplina que estuda e investiga problemas em
educacdo matematica e propde ac¢es motivos para a sua transformacéo (Godino, 2000).
Para isso, € fundamental considerar que os alunos em formacéo (FPM) devem compreender
e refletir matematica, entendendo-os como um objeto deve ter certas transformacdes a ser
ensinado (Moreno, 2007). Aqui, a formacdo inicial de professores de matematica
desempenha um papel fundamental, pois através deste pode adquirir as habilidades e
competéncias que sdo esperados para desenvolver no final de seus estudos profissionais.
Durante este processo, eles tém que treinar para ser responsaveis, autbnomos, inovador,
atencioso com o seu ensino, com o objetivo de formar profissionais capazes de argumentar
e justificar o seu ensino e exercicio efetivo para conduzir o processo de aprendizagem da
matematica (Moreno , 2007). Portanto, esta etapa é considerada crucial para estudantes em
formacdo como eles aprendem o conhecimento pratico e aplicavel a pratica de ensino.
Lupiafiez e Rico (2008) menciona que € importante que um sujeito que pretende
desenvolver neles a capacidade de planejar seu desempenho ensino na sala de aula é
determinado no curriculo da formacéo inicial de professores de matematica. Além disso,
abordaram em profundidade o tema da adaptacao curricular para o FPM pode responder de
forma adequada para enfrentar situacdes em sala de aula (Maroto, 2010). Isso é necessario
porgue uma das principais caracteristicas do FPM é a capacidade de desenvolver e reforcar
as habilidades matemaéticas de seus alunos.

A competicdo € um sistema complexo de acdo que abrange competéncias intelectuais,
atitudes e outros elementos n&o-cognitivas (como motivacdo e valores), adquiridas e
desenvolvidas por individuos ao longo das suas vidas e sdo essenciais para uma
participacdo efectiva em varios contextos sociais (INEE, 2005). Quanto & competéncia

matematica ", é a capacidade de um individuo para identificar e compreender o papel da
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matematica no mundo de hoje, assuntos bem fundamentada julgamentos, uso e se envolver
com eles, para que possam atender as necessidades do sujeito como cidaddo construtivo ,
comprometido e atencioso "(INEE, 2008, p.30), ao ensinar a competéncia envolve saber
como e quando usar o conhecimento disciplinar e aprendizagem em um ambiente de

aprendizagem (Planas, 2012).

A transposicdo didatica e sua relacdo com a formacao inicial de professores

Um professor de matematica é um profissional com conhecimento matematico e didactico,
cuja principal funcdo € ensinar a usar e construir habilidades de matematica em alunos
(D'Amore, 2007). Para alcangar este objectivo, o conteudo matematico “conhecimento
sébio" (conhecimento especializado) exige adaptacGes a fim de que ele pode ser aprendido
por individuos ndo-especialistas (Sepulveda, 2015). Essas adaptacOes sdo possiveis através
do processo de transposicdo didatica, definido como o trabalho realizado pelo professor,
onde ele executa um conjunto de transformacdes que adaptam o sabio sabe (conhecimento
académico) em um conhecimento ensinado (Chevallard, 2002); em outras palavras, é a
capacidade de transformar o conhecimento cientifico em um gue pode ser ensinada, entdo
vocé precisa fazer ajustes, a fim de transforma-lo em um objeto matematico digerivel,
dindmica e viavel para aprender. Portanto, a transposicao "é considerado como um processo
criativo onde o professor deve ser perspicaz para determinar 0 quanto pode transpor um
objeto matematico” (Sepulveda, 2015, p.19).

Neste processo de mudanca que envolve o professor triade, estudante e saber, chamado
sistema de formacéo (Bertoni, 2009). Isso fez com que novas contribui¢fes para 0 meio
(D'Amore e Fandifio, 2015); dai a responsabilidade do ex-professor, que devera conduzir a
insaciavel necessidade de aprender e desenvolver o conhecimento (Gofii, 2008). Assim,
uma nova questdo que surge é: qual é a sua importancia na formacdo de professores?
Enquanto isso, Chevallard (2002) aponta que, desde a FPM comega 0 Seu processo
formativo deve adquirir competéncia para gerir eficazmente a transposi¢ao didatica, pois
isso permitira que redesign, refletir, questionar as suas propostas e estratégias e agitar o
ensino tradicional dos objetos matematicos.

De acordo com 0 exposto, € essencial que o processo de transposicdo didatica desenvolver-

se em professores durante a sua formacdo inicial, para garantir a sua reflexdo e
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compromisso com a formulacéo atividades educacionais pertinentes para os estudantes e
para que adaptar os seus instrumentos de ensino para promover a aprendizagem matematica
(Godino, Rivas, Castro e Konic, 2012). Isto d& destaque ao professor, e é ele que tem a
responsabilidade de gerenciar a transposicdo didatica, adaptar objetos para ensinar seus
conhecimentos, incorporando-os conhecimentos escolares e organizar (Vidal, 2011).

Esta perspectiva didatica significa dar sentido ao conhecimento matematico, contextualiza-
los e coloca-los em situagdes significativas para o aluno; ensinar atraves da concepcao de
situacOes educativas que geram conflito cognitivo, como a abordagem de uma situacéo

problematica que visa promover a aprendizagem significativa.

Historia da escola

Desde ea importancia da formacdo do FPM descrito, bem como a transposicao didatica no
processo de ensino e aprendizagem, € agora necessario para falar sobre a carreira escolar,
eixo essencial desta proposta de pesquisa, que pode ser definida como meio pelo qual o
comportamento escolar de um aluno ou grupo de alunos durante a sua permanéncia em uma
instituicdo educacional é expressa, desde a admissdo até a conclusdo de seus estudos
(Romo, 2005).

Normalmente, o percurso escolar termo é concebido como comportamento académico de
um individuo ao longo dos anos escolares e considera o desempenho médio escola obtido,
aprovacdo, desaprovacdo, entre outros indicadores (Garcia e Barron, 2011). Da mesma
forma, esta relacionada a fatores que compdem um conjunto de problemas que afectam a
regularidade do aluno, como o comportamento académico: lag, desercdo, desempenho e
abandono (Gonzalez, Castro e Bafiuelos, 2011). O foco desta pesquisa é paralela a esses
fatores e esta interessado em desenvolver as habilidades de FPM em todo o seu processo de
formacdo, buscando estabelecer os conhecimentos e habilidades que sdo deficientes para
propor medidas que possam enriquecer o seu desempenho profissional.

E importante analisar o percurso escolar dos alunos para saber como estes transito em cada
estdgio de formacdo, localizar pontos criticos ao longo do percurso e analisar
cuidadosamente a situacdo. Tudo isso nos permite entender as complicacdes que podem
surgir e agir em conformidade com as medidas preventivas ou corretivas (Rembado

Ramirez, Viera, Ros e Waimer, 2009); ou seja, identificar problemas, superar e, portanto,
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melhorar os processos de formacdo do estudante (Amaro, 2011). Para examinar o
comportamento da aprendizagem FPM ao longo da sua carreira escolar, um instrumento
que identifica as informacdes relevantes para melhorar os seus pontos fracos e garantir que
0 seu potencial para desenvolver optimamente durante o seu processo formativo (L'Ecuyer,
2001) é necessaria . Isso significa que o estudante pode saber em que fase da sua
aprendizagem é, onde tem que vir e 0 que fazer para alcancar esse potencial (Stobart,
2010).

Analisar um curso de formacdo ajuda a verificar se 0 FPM tém o conhecimento e as
habilidades necessarias para funcionar como professores de matematica, também oferece
pistas para a forma como a transposicdo didatica da sua aprendizagem é feito e define
conjecturas sobre possiveis erros nas praticas educacionais formadores e na concepcao do

curriculo (Ponce, Mendivil, Alcantar, Serna e Hernandez, 2005) professores.

Metodologia

Este trabalho mostra o progresso da pesquisa quantitativa, pois os dados estatisticamente
(osso e Cascant de 2012) analisa e descritiva e exploratdria. A populacdo do estudo sdo
atribuidas ao programa educacional Bacharel em Ensino de Matematica estudantes (LDM).
Uma das principais caracteristicas deste programa é suas habilidades profissionais
abordagem baseada em curriculo, conhecido por sua flexibilidade curricular e foca o aluno
durante o processo de ensino-aprendizagem (UABC, 2013). Particularmente sua estrutura
estd organizada em trés fases de formacdo: basico, disciplinar e profissional; no primeiro as
habilidades basicas e genéricas que vocé deve ter um profissional do nivel do ensino
superior e da disciplina de estudo sdo desenvolvidos; Os seguintes alunos tém a
oportunidade de conhecer, discutir e fortalecer seus aspectos teodricos, metodoldgicos e
técnicos de seus conhecimentos profissdo, 0 que representa mais complexidade na
formacdo do estudante, além de que ocorre principalmente na parte central da estrutura
curricular ; ea Ultima fase destina-se a reforcar os diversos conhecimentos tedricos e
instrumental especifico, de modo que o0 aumento da pratica de trabalho e as competéncias
profissionais através de participacdo dos estudantes no mercado de trabalho, que consolida

0 seu projeto académico sdo consolidadas (UABC , 2013).
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A primeira fase de analise de dados envolveu uma revisdo do curso de formacao da fase
disciplinar do programa educacional LDM através de uma ferramenta de auto-avaliag&o.
Dai uma avaliacdo dos poderes que a FPM tem desenvolvido ao longo de sua carreira
académica, considerada essencial no processo de aprendizagem ao longo da vida e torna-lo
um ato de auto-reflexiva (D'’Amore e Fandifio, 2015) é feita. A andlise consiste de 340
reagentes e considerou 17 individuos, que avalia o nivel de dominio de conhecimentos,
procedimentos e atitudes adquiridas no final da etapa de formacgéo disciplinar (sexto ao
oitavo ciclo). Niveis de desenvolvimento sdo considerados excelentes-bom-suficiente e
elementar.

Ele foi projetado desde o curriculo para cada assunto, um que passou por uma validacao
psicométrica e conteudo. Aplicou-se, a fim de promover a auto-reflexdo e controle sobre
sua propria aprendizagem, para obter informacfes para apoiar os alunos de ensino-
aprendizagem e também contribuir com elementos para melhorar a préatica docente (Lopez,
2009).

Entre os seus efeitos a identificar oportunidades para fortalecer o perfil profissional do
FPM, pois desta forma é avaliado se eles possuem as habilidades necessarias para a pratica
é distinta. Ela determina que aspectos precisam ser melhoradas. Ele age imediatamente para
que, depois de se graduar a partir programa educacional para assegurar a instituicdo ter
formado professor completamente cheio e matematica.

A segunda fase da anélise é investigar como o processo de ensino-aprendizagem, através de
um questionario que se encontra actualmente em processo de validacdo de contetdo. E
composto de 56 questdes, das quais nove sdo abertas e 47 sao de multipla escolha com a
escala de Likert seguinte: a) Concordo b) concordam c) Nao concordo nem discordo d)
Discordo €) discordo totalmente. As perguntas foram agrupadas em trés dimensodes: 1)
Processo de Previsdo de ensino-aprendizagem, 2) conducdo do processo de ensino-
aprendizagem e 3) Avaliacdo do impacto no processo de ensino-aprendizagem, que 0
modelo de Competéncia Professores Avaliacdo (MECD) aderem propostas Garcia-Cabrero,
Loredo, Lua e Rueda (2014).

A proxima etapa desta fase é a aplicagdo de um questionario para formadores de
professores; sua intencdo é compreender as estratégias de ensino utilizadas e destacar

aqueles que promoveu o desenvolvimento de competéncias de ensino e matematica, para o
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contraste mencionado pelo FPM; posteriormente indicadores de carreira escolar como
indices de aprovacéo e reprovacao, 0 que compara o caminho revisto sobre auto-avaliagdo
sera revista. A terceira fase é correlacionar os resultados obtidos para estabelecer as
implicacdes da transposicdo didatica no processo de formacdo daqueles que se tornardo
professores de matematica.

A populacdo do estudo séo atribuidas aos alunos do programa LDM e participou de quatro
geracOes 2012-1, 2012-2 e 2013-1 na andlise da ferramenta de auto-avaliacdo do estagio
disciplinar; especificas 75 alunos participaram através de uma amostragem néo
probabilistica intencional, como estudantes dessas geracoes que participaram do dia em que

0 pedido foi convocado.

Resultados

Nesta secdo os resultados da primeira fase, relativa a interpretacdo da ferramenta de auto-
avaliacdo do estdgio disciplinar sdo descritos. A mais importante delas é que ele foi
identificado que mostrou FPM tém um nivel excelente de boa em quase todas as disciplinas
da area didatico-pedagdgica; por exemplo, o tema "oficina atividades educacionais™ em
média, 94,73% nos trés geracbes, ou seja, oito dos nove individuos desta faixa de
orientacdo entre 90% e 95% do nivel de excelente bom, no entanto, os individuos tinham os
maiores percentuais no mau desempenho de nivel elementar eram trés: "planejamento
educacional”, com média de 19,75%, o Unico detectado a area didatico-pedagdgica; Por
outro lado, a area da matematica foram localizados dois oito, que estdo "probabilidade e
estatistica" com média 26,14% e "trigonometria" com uma média de 29,39%, o ultimo
identificada como o contetdo assunto mais deficiente.

Por conseguinte, o objecto da trigonometria, onde cinco itens foram identificadas com
niveis mais elevados de falha em trés geracdes foram prontamente analisados. Na geracao
2012-2, o namero de reagente nove relacionadas com a resolucdo de problemas que
envolve a transformacdo de uma soma de fungdes circulares no produto e vice-versa, 13
(59%) de 22 estudantes estdo no elementar inadequada. O reagente No. 12 refere-se a
resolucéo de equagdes, aplicando o logaritmo para limpar uma variavel, de modo a que 16

(72,7%) de 22 estudantes estdo no mesmo nivel.
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Na geracdo 2013-1, no nimero de reagente 11, que é para explicar as propriedades basicas
da fungdo logaritmica, 14 (40%) de 35 estudantes estdo no elementar-inadequada. E
reagente 16 relacionado com a operacdo da lei dos co-senos para os elementos de um
triangulo, 12 (34,3%) de 35 estudantes estdo no mesmo nivel.

Como para a geracao 2013-2, nimero 19, no reagente, referindo-se a aplicacdo de fungdes
circulares em tridngulos, 9 (50%) de 18 estudantes estdo no elementar-inadequada.

Como ndo havia nenhuma coincidéncia nos reagentes geracdo que significa que as
deficiéncias dos estudantes estavam fora da concepcdo do programa, pergunta ou seja
necessaria e analisar o que € a razdo especifica para este fendbmeno. No entanto, a
transposicao didatica do professor é de grande importancia, pois determina a suficiéncia e
insuficiéncia de conhecimentos e competéncias necessarias para desenvolver as habilidades

do assunto.

Conclusdes

A necessidade de professores altamente treinados em reformas educacionais, exigem uma
profunda revisdo da formacédo inicial de professores de matematica. Em apoio deste pedido,
este artigo fornece alguns elementos a considerar no processo de formacdo dos futuros
profissionais.

Principalmente identificou-se que os poderes da area didatico-pedagodgica sao dominados
mais pelo FPM, em compara¢do com a area de matematica; Em suma, as diferencas entre
geracOes possiveis para assegurar que o nivel de competéncias elementares-insuficiente tal
desenvolvimento ndo estd relacionada com o curriculo de disciplinas, mas € uma
responsabilidade partilnada entre o professor anterior e futuro educacional. No primeiro
caso, o professor transposicao didatica foi crucial para o éxito da aprendizagem, embora
deva rever a forma como a sua implementacao realizada para determinar os elementos que
fazem com que o nivel de desenvolvimento. Além disso, deve examinar o processo de
estudo e aprendizagem dos alunos para verificar que parte de sua carreira foram localizados
e, assim, determinar estratégias para desenvolver o seu potencial.

Examine o conhecimento e as habilidades do FPM e o trabalho do ex-professor é um
mecanismo para tomar as decisdes pertinentes em uma institui¢do educacional que alimenta

os dois atores e a¢fes sdo implementadas ao longo do percurso escolar dos alunos. Assim, o

Vol. 7, Nim. 13 Julio - Diciembre 2016 RIDE



Revista Iberoamericana para la Investigacion y el Desarrollo Educativo ISSN 2007 - 7467

desenvolvimento da matematica e habilidades de ensino de futuros professores € garantida,
e melhorar formador de professores préatica.

Em suma, os programas de formagdo inicial deve equilibrar em suas habilidades de
curriculo e ensino de carater matematico; Nao é suficiente para dominar uma area de
conhecimento, para varios conhecimentos, habilidades e atitudes para tornar bem sucedido,
capaz de formar cidaddos criticos e analiticos que aplicam o pensamento matematico e

cientifico no contexto de intervencGes educativas sdo necesséarias.
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